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Resumen:

El presente articulo hace un recorrido histérico por las précticas autoeducativas del Colectivo Lemebel, organizacién
secundaria feminista de Santiago de Chile surgida el afio 2013, que desarroll6 sus acciones enmarcadas en el ciclo de
movilizacién estudiantil chileno de la Gltima década aportando al levantamiento de la demanda por una educacién no
sexista. Para ello, se realizara un andlisis de su propuesta politico-pedagdgica, reconociendo sus objetivos, sus periodos
y las acciones desarrolladas; a modo de comprender de qué forma el Colectivo Lemebel desarrollé6 una pedagogia
prefigurativa que buscaba anticipar los cambios sociales y educativos por los que lucharon.
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Abstract:

This article makes a historical journey through the Lemebel’s collective self-educational practices, a feminist secondary
organization in Santiago de Chile that emerged in 2013, which developed its actions framed in the Chilean student
mobilization cycle of the last decade, contributing to raising demand for non-sexist education. For this, an analysis of
its political-pedagogical proposal is carried out, recognizing its objectives, its periods and the actions developed; all the
mentioned is presented to understand how the Lemebel’s Collective developed a prefigurative pedagogy that sought to
anticipate the social and educational changes for which they fought.

Keyword: Lemebel’s collective, prefigurative pedagogy, self-educational practices, feminism, student mobilizations.

Introduccion

Hay tantos nifios que van a nacer
con una alita rota

Y yo quiero que vuelen compariiero
que su revolucion

les dé un pedazo de cielo rojo

para que puedan volar.

-Pedro Lemebel

El afo 2018 en Chile estuvo marcado, en el plano educativo, por una rearticulacion del
movimiento estudiantil, tanto secundario como universitario, en torno a las demandas por una
educacion no sexista y por la erradicacion de la violencia de género en los espacios educativos®.
El ciclo de movilizaciones secundarias y universitarias que comienza el 2006 en contra de las
politicas educativas neoliberales y que toma fuerza el 2011, da paso a un nuevo ciclo de
movilizaciones en el cual no sélo se cuestiona el sistema capitalista, sino que también el sistema
patriarcal y sus formas de expresarse en el campo educativo®. Las tomas de liceos y universidades
en contra del acoso sexual y las multitudinarias marchas por los derechos sexuales vy
reproductivos de la mujer; tuvieron un nivel de mediatizacién tan alto que llegaron a instalar el
feminismo como tema de conversacién cotidiana en la sobremesa de muchos hogares, escuelas y
espacios laborales del pais.

Sin embargo, para entender el estallido social de ese afo, debemos retroceder en el tiempo y
preguntarnos en qué momento se comenzaron a discutir estos temas al interior del movimiento
estudiantil. Si coincidimos en que la escuela y la universidad son espacios que promueven una
produccién del conocimiento basada en matrices heteropatriarcales —capitalistas y coloniales- y
en el privilegio epistémico del hombre blanco®, entonces habria que preguntarse cuéles fueron -y
son- los espacios o instancias donde les estudiantes han aprendido a criticar y a deconstruir sus

4 “Amanda Mitrovich Paniagua, “Feminismos del Sur”, en Revista Cal y Canto N°6 (Santiago 2019): 41-49

> Marfa Stella Toro, “Feminismo en movimiento, militancia e historiografia”, en Revista Cal y Canto n°5 (Santiago
2019): 9-15

6 U Maria Elena Acufa, “Apuntes para pensar en una educacion no sexista”, en Revista Anales n°14 (Santiago 2018):
109-123
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concepciones en torno al género, incorporando las criticas al sistema patriarcal dentro del
discurso y la préactica de la izquierda estudiantil.

Asi, para pensar en respuestas a estas preguntas, es Util partir haciendo referencia a los debates
de la teoria social critica latinoamericana sobre movimientos sociales en tanto creemos que
pueden alumbrar categorias de anélisis clave para entender este proceso. Desde la perspectiva de
andlisis de los movimientos sociales que propone el historiador Gabriel Salazar’, lo central para
entender histéricamente las propuestas de un movimiento social en nuestro continente -como el
movimiento estudiantil-, es analizar la “cultura social” que se construye al interior del
movimiento en respuesta a una cultura dominante -en nuestro caso, el sistema de género-. Bajo
esta perspectiva, el ciclo clasico de los movimientos sociales estaria dado, en un primer momento,
por el sufrimiento de los sujetos por los “desperfectos” del sistema, seguido por una fase de
desarrollo de “recursos culturales estratégicos” con la cual construyen un discurso alternativo, y
finalmente con la emergencia del movimiento en el espacio publico, momento de “oportunidad
politica”.® Salazar propone una matriz de andlisis del movimiento social enfocada en la cultura
propia que emerge desde el sujeto colectivo. En este sentido, sefiala también que si nos
detenemos a revisar las practicas autoeducativas de los movimientos sociales, podemos observar
que el sujeto colectivo realiza, al interior del movimiento, las transformaciones que busca
extender al resto de la sociedad; en otras palabras, la transformaciéon social existe en tanto es
practicada primero a nivel local.

Basandonos en esa lectura, surge la inquietud por investigar las experiencias autoeducativas del
Colectivo Lemebel, organizacion feminista de estudiantes secundaries, cuyes militantes trabajaron
desde el afio 2013 en torno a la reflexiéon feminista de su propia realidad educativa y social.
Entendiendo que a partir de ese afio las demandas por una educacién no-sexista han avanzado de
manera creciente, podemos considerar relevante revisar las experiencias de este colectivo como
un antecedente de ese proceso mayor y para analizar la forma especifica en que ha avanzado el
debate en torno a una educacién feminista desde les mismes estudiantes.

Para ello, nos centramos en las actividades de caracter autoeducativo desarrolladas por el
Colectivo Lemebel, ya que los saberes que la organizacién buscé trabajar son fundamentales para
entender las categorias desde las que se ha construido la critica al sistema escolar sexista que hoy
esta siendo cada vez més cuestionado por el movimiento estudiantil en su conjunto.

De esta forma, sostenemos como hipétesis de trabajo que las practicas autoeducativas del
colectivo configuraron una propuesta politico-pedagdgica contraria a la propuesta hegemonica de
la escuela, lo que llevé a sus integrantes a mantener estas practicas en los margenes de ésta, pero
desde el interior del movimiento estudiantil. De lo anterior se desprende que el colectivo, mas all&
de las demandas que podrian hacerle al Estado o a sus respectivos liceos en los que estudiaban,
buscaron generar entre elles mismes un espacio de respeto a la diversidad, de erradicacion de la
violencia de género y de cuestionamiento a la heteronorma, configurando un ejercicio de
pedagogia prefigurativa.

’ Gabriel Salazar, Movimientos Sociales en Chile. Trayectoria historica y proyeccion politica. (Santiago: Ugbar, 2012),

414-415.
8 Salazar, Movimientos Sociales en Chile, 414-415.
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El concepto de pedagogia prefigurativa es recogido de Ouvifia®. A partir de una revisién de las
propuestas politico-pedagdgicas de diferentes movimientos populares latinoamericanos,
entendiendo la riqueza de éstos en sus propuestas contrahegemonicas desde lo educativo-
cultural, define pedagogia prefigurativa como “(...) la praxis critico-transformadora que, en el
momento presente “anticipa” los gérmenes de la educacion futura (..)”'°, es decir, los
movimientos populares no solo luchan por un mundo nuevo sino que lo practican al interior de
éstos y en el territorio que se encuentran disputando. En ese sentido, si bien Ouvifia analiza
movimientos que trascienden el estudiantil y tienen un marcado énfasis clasista popular, creemos
que puede ser Util para el andlisis de movimientos sociales mas amplios, como el movimiento
social por la educacién en el que se inscribe el Colectivo Lemebel.

En la misma linea, creemos importante recoger lo planteado sobre esta prefiguracion por Maria
Mercedes Palumbo quien, a partir de sus investigaciones centradas en las précticas educativas
gestionadas por organizaciones sociales y populares de Argentina, reconoce dos dimensiones que
se expresan simultdneamente en estas pedagogias prefigurativas, una centrada en la denuncia de
las préacticas educativas hegemonicas y otra en la gestacién de una nueva educacion:

(...) las pedagogias prefigurativas postulan un movimiento dual: un momento de impugnacién
de las practicas educativas hegemonicas asociadas al orden social dominante nucleadas
centralmente en la escuela como lugar pedagdgico y, al mismo tiempo, un momento positivo
de gestacion de nuevas practicas, sujetos y formas pedagogicas que intentan anticipar los
gérmenes de la educacion futura en el aqui y ahora en una direccionalidad no exenta de
tensiones y dificultades’”.

A partir del objetivo general de comprender como se manifiesta la dimension prefigurativa en las
practicas autoeducativas del Colectivo Lemebel; se proponen tres niveles de descripciéon y
analisis: 1) describiremos la configuracién del colectivo y sus practicas autoeducativas; 2)
caracterizaremos las razones que llevan al colectivo a ejercer estas practicas autoeducativas; y 3)
identificaremos la existencia de alguna propuesta de un nuevo proyecto de sociedad dentro de
estas practicas, y los elementos discursivos que las justifican.

Nuestra metodologia se basé en el anélisis critico de discurso a partir de dos fuentes primarias:
entrevistas a ex-integrantes del Colectivo Lemebel y revisién de archivos de prensa. Para efectos
del presente articulo se mantuvieron los nombres de les entrevistades, pero se cambiaron los
nombres de aquellas personas que no participaron de manera directa de la investigacién, es decir
que no fueron entrevistades; esto para resguardar informacién personal y respetar la privacidad
de cada quien. También es importante mencionar, como ya es visible, que optamos por escribir la
investigacion bajo un lenguaje inclusivo, entendiendo que escribir bajo un lenguaje meramente
masculino es entrar en dindmicas sexistas.

J Hernan Ouvifia, “Educacién en movimiento y praxis prefigurativa. Una lectura gramsciana de los proyectos

pedagdgicos-politicos impulsados por los movimientos populares latinoamericanos”, en VVAA Pedagogias criticas en
América Latina. Experiencias alternativas de educacion popular (Buenos Aires: Ed. Noeduc, 2015).

10 Ouvifia, “Educacién en movimiento y praxis prefigurativa”, 103.

1 ®Maria Mercedes Palumbo, “Prefigurando una nueva educacion: las formas de lo pedagdgico en movimientos
populares en la Argentina”, en Sinéctica n°47 (Mexico 2016): 1-17.
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1. Hacia una educacion no-sexista: ciclos de movilizaciones
sociales por la educacion en el (ltimo decenio.

La escuela chilena se ha construido histéricamente como un espacio de disputa complejo en el
cual conviven en constante conflicto los intereses del Estado, Mercado, profesorado, estudiantado
y sus familias. La Dictadura civico-militar, instalé un modelo educativo de Mercado en el cual la
privatizaciéon y la municipalizaciéon de la educaciéon primaria y secundaria actuaron como los
pilares fundamentales de este proyecto'>. A nivel general, la concepcion de Estado subsidiario
que se forja por la nueva administracion de aquella época -y que se profundiza con los posteriores
gobiernos democraticos-, eché por el suelo el concepto de derechos sociales garantizados por el
Estado y lo reemplazé por “una nocién de servicios con provision publica o privada, donde las
garantias estarfan en el minimo posible, buscando asf la retirada del Estado en el financiamiento,
promocion, o administracion de dichos derechos”'

Es en este contexto, hacia la primera década del siglo XXI -afios 2006 y 2008- que comienzan a
levantarse una serie de movilizaciones estudiantiles cuestionando el modelo de financiamiento de
la educacién, que concluyeron a fines del 2011 con profundos cuestionamientos sobre el modelo
educativo y el modelo econémico en general que lo sustenta. Ese afio estuvo marcado por
intensas jornadas de protestas en las calles, multitudinarias marchas, y paros extensos en centros
escolares y de educacion superior. A fines del 2011 y tras todo un afio de reflexiones, los
balances y proyecciones de diferentes organizaciones movilizadas concordaban en un aspecto:
habia que pensar mas alld de la légica “peticionista” -la practica de dirigir las demandas al
Estado-'"" y tomar conciencia del nivel de autonomia y autogestion que se habia alcanzado ese
afno, para profundizarlo, territorializarlo y no retroceder de él. La educacion a la cual apuntaban
estas organizaciones ya no sélo era gratuita y de calidad, sino que debia contar con la
participacién de las comunidades escolares en su gestion. Después de mantener colegios hasta
siete meses en toma, con asambleas, talleres, y clases organizadas por los mismos estudiantes y
sus familias, la idea de avanzar hacia el control comunitario de los centros educacionales se
levanté como una propuesta y posibilidad real'.

Los afios siguientes fueron de reflexiones y cuestionamientos al interior del movimiento
estudiantil que apuntaron al anélisis critico del modelo educativo que tenifan las escuelas, liceos e
instituciones de educacién superior, ya no solo desde su financiamiento, sino que también sobre
los contenidos curriculares y las diversas relaciones de poder que se establecen en el espacio
educativo. Es en estos afos que se empieza a generar al interior del movimiento estudiantil
espacios y tematicas feministas, lo que tendria como efecto las movilizaciones feministas
estudiantiles del 2017 y el estallido social feminista del 2018.

12 U Luis Gonzélez, Arriba profes de Chile. De la precarizacion neoliberal a la reorganizacién docente (Santiago: Ed.

América en Movimiento, 2015)

13 YFundacién Sol, “Prologo” en Gonzélez, Arriba profes de Chile.

14 OPECH, “El movimiento estudiantil mas alla del peticionismo”, en Asamblea Coordinadora Estudiantes Secundarios
(ACES), 2011. Aportes para interpretar una década de lucha por autoeducacion (Santiago: Ed. Quimantd, 2012).

15 YOPECH, “El movimiento estudiantil méas alla del peticionismo”.

16 “Asamblea Coordinadora Estudiantes Secundarios (ACES), Propuesta para la educacién que queremos (Santiago 2011).
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En relacién a lo mismo, se establece que las movilizaciones estudiantiles del 2006 al 2011 fueron
el comienzo de una fuerza politica y social importante hasta hoy en dfa, al configurarse como
movimientos y demandas que tienen sus bases en las condiciones de vida que genera el modelo
capitalista neoliberal en Chile y como este afecta a la educacion, logrando instalar el debate
educacional en la agenda politica: “La gran paradoja de las politicas publicas neoliberales
aplicadas en nuestro pais es que, a pesar de todos sus esfuerzos, han construido en la ciudadania

una necesidad comun que logra unirlos y movilizarlos”".

Se reconoce asi que las demandas educativas contra las politicas neoliberales son el punto de
partida de una movilizacién estudiantil continua que ha ido agregando a su discurso nuevas
demandas, entre ellas la feminista, la cual en el Gltimo tiempo se ha insertado en el centro del
debate nacional. Eloisa Gonzélez'® sefiala que en la actualidad “para nadie es desconocido que la
educacién-mercado que impera en nuestro pais busca perpetuar y reproducir no solamente
légicas propias del modelo neoliberal y del sistema capitalista, sino también de la estructura

patriarcal y machista”".

Ese proceso acumulativo de reflexion llevd a que las demandas por una “educacién no sexista”
tomaran fuerza al interior del movimiento estudiantil y se consolidaran hoy como uno de los
proyectos clave al interior de éste.

2. El sexismo en la educacion chilena

El sexismo se entiende como “la forma de discriminacién que utiliza al sexo como criterio de
atribucion de capacidades, valoraciones y significados creados en la vida social””. Este concepto
es clave para comprender y analizar la reproduccion de desigualdades y de manifestaciones de
violencia que deben vivir las mujeres y la disidencia sexual en la escuela, por lo que la
transformacion de este espacio es punto central en la tarea de erradicar el sexismo en la sociedad
en general. En ese sentido, nuestro modelo educativo no sélo asigna y reproduce estos roles de
género, sino que también la escuela establece la construccion binaria de lo masculino y femenino
como Unicas identidades, segregando y omitiendo asi todo vestigio de diversidad sexual: “La
educacion refleja, mantiene y transmite el orden dominante que existe en la sociedad y en la
cultura; es parte constitutiva del sistema patriarcal y reproduce el orden simbdlico que lo sostiene
traspasando generaciones y épocas”?'. Asi, la escuela reproduce una forma especifica de
concepcién del mundo y de las relaciones sociales.

7 YOPECH, De actores secundarios a estudiantes protagonistas (Santiago: OPECH, 2009), 12.

18 " Eloisa Gonzélez, “Una reflexion feminista para una educacion no sexista”, en Red Chilena contra la Violencia hacia
las Mujeres, Educacién No Sexista. Hacia una real transformacion (Santiago: Andros Impresiones, 2006), 47-56.
19 Gonzélez, “Una reflexion feminista para una educacion no sexista”, 54.

20
14, 1.

21

“Sandra Araya, “Hacia una Educacion No Sexista”, en Actualidades Investigativas en Educacion (Costa Rica 2004): 0-

U Sandra Palestro, “Androcentrismo en los textos escolares”, en Red Chilena contra la Violencia hacia las Mujeres,
Educacion No Sexista. Hacia una real transformacion (Santiago: Andros Impresiones, 2006), 15-25

Trenzar. Revista de Educacion Popular, Pedagogia Critica e Investigacion Militante (ISSN 2452-4301),
N° 3 (octubre de 2019 —marzo de 2020)



Mariana Aguilera y Maximiliano Sanchez,
“Las practicas autoeducativas del Colectivo Lemebel de estudiantes secundaries”

Esa concepcion sexista se manifiesta con claridad en la educacién chilena tanto en las practicas
didécticas como en los instrumentos curriculares que se emplean. En las investigaciones de
Sandra Palestro®, la autora ha identificado este sexismo mediante una visién androcentrista que
se expresa en todos los textos escolares que se distribuyen en las escuelas del pais (Lenguaje y
Comunicacion, Historia y CCSS y Biologia) los que, ademdas de este androcentrismo, hacen
presente otros tipos de discriminacion, como la exclusiéon de pueblos originarios o mediante el
establecimiento de una sexualidad Unica -la heterosexual-.

En esa misma linea, el androcentrismo no sélo esta presente en los textos escolares, sino que
también es reconocido, en las investigaciones de Daniela Lillo”, en los programas de estudios
ministeriales, en los que identifica una importante ausencia de las mujeres y de las diversidades
sexuales en el curriculum nacional. Esto ocurre cuando “el sistema educacional es un espacio de
reproduccion de tales relaciones desiguales de género”*, ejerciendo no sélo violencia material
(de acceso por ejemplo), sino también simbdlica, “como invisibilidad de sujetos histéricos y
personajes con experiencias que deconstruyan las l6gicas patriarcales que promueve el sistema
educativo”?.

Otra forma de sexismo presente en la educacién chilena reconocidas por las autoras citadas, tiene
relacion con el lenguaje que se utiliza en tales espacios. Es el uso del lenguaje masculino
universal otra forma de violencia simbdlica dentro de las escuelas, en donde se puede apreciar la
base sexista de las instituciones escolares. En relaciéon a esto, Palestro®, al analizar los textos
escolares chilenos distribuidos el afio 2012, pudo identificar que todos estan escritos bajo un
lenguaje machista. Esto porque la narracién histérica oficial fue tradicionalmente realizada por
hombres: al ser las fuentes historiograficas en su totalidad masculinas se transmite y naturaliza
una perspectiva especifica como “la” realidad. Con ello, la autora reconoce que, en su grado
minimo, esta visidn sexista expresada en los textos historiograficos reduce el rol de las mujeres en
los hechos/fenémenos histéricos, en tanto las mujeres se caracterizan “como acompafiantes de
hombres”?, recayendo el foco en los actores masculinos, sino que, en un grado mayor, excluye a
las mujeres y a las diversidades sexuales en la construccién historiografica, lo que implica como
efecto devastador la exclusion femenina de la historia en general. Daniela Lillo®® coincide con
Palestro reconociendo que “sin dejar espacio al discurso/experiencia femenina, la educacion actia
como un mecanismo reproductor hegemonico patriarcal de poder”?.

En este contexto, diversos movimientos sociales por la educacion en Chile coinciden en el desafio
actual de construir una educacién de calidad e inclusiva, que sea capaz de otorgar las mismas
oportunidades a todas, todos y todes para desarrollarse de manera integral, lo que implica trabajar

22
23

0 Palestro, “Androcentrismo en los textos escolares”.
U Daniela Lillo, “Patriarcado, educacién, literatura. El discurso femenino omitido en los Programas de Estudio de
Lenguaje y Comunicaciéon de ensefianza media”, en Red Chilena contra la Violencia hacia las Mujeres, Educacion No Sexista.
Hacia una real transformacion (Santiago: Andros Impresiones, 2006), 25-36
2 Lillo, “Patriarcado, educacién, literatura”.
ULillo, “Patriarcado, educacién, literatura”, 26.
YPalestro, “Androcentrismo en los textos escolares”
YPalestro, “Androcentrismo en los textos escolares”, 17.
Lillo, “Patriarcado, educacion, literatura”.
OLillo, “Patriarcado, educacion, literatura”, 33.
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en la equidad e igualdad de género para derribar los sesgos que condicionan el acceso,
proyecciones y permanencia de les estudiantes durante su trayectoria educativa.

Con todo lo anteriormente dicho surge la pregunta; ;La educacién puede de alguna forma
contribuir a la erradicacion del sexismo? Sandra Araya® es clara al establecer que si es posible
transformar la educacién y erradicar el sexismo de ella, para lo cual se hace necesario “el
reconocimiento de la discriminacién, de la desigualdad y de la segregacion como problemas
educativos, pues nadie cambia aquello que no reconoce como problema”?', es decir, se debe
hacer visible lo invisible. En este sentido se reconoce que, para transformar la educacién,
erradicando el sexismo de ella, es necesaria una practica reflexiva y critica continua, en donde los
grupos y/o movimientos sociales reconozcan aquellos elementos que se deben exterminar o
transformar para levantar en conjunto un proyecto alternativo. Palestro® también se refiere a lo
mismo al establecer que se requiere, para transformar las relaciones imperantes en el dmbito
educativo, abandonar la actitud pasiva para que se produzca un creciente cuestionamiento del
orden establecido, sentando nuevas bases para la reinterpretacién de procesos sociales,
enfatizando la “co-construccion de lo que llamamos mundo, realidad”*.

3. El Colectivo Lemebel: configuraciéon y practicas autoedu-
cativas.

El Colectivo Lemebel surgi6 el aio 2013 en el Liceo Manuel Barros Borgofo, histérico colegio de
varones ubicado en el limite sur de la comuna de Santiago, fundado en 1902 con el nombre de
“Liceo N°2 de Hombres”. Es hoy una institucién publica y gratuita, y esta administrada por la
Municipalidad de Santiago.

Sobre el origen de la organizacién, existe consenso en que se da como una respuesta a la vivencia
y el reconocimiento de situaciones de violencia en contra de la diversidad sexual, que aglutiné a
un grupo de estudiantes que buscaban una respuesta ante tales casos. Tobal, une de nuestres
entrevistades, ex-estudiantes del liceo mencionado, y ex-integrante del colectivo Lemebel, sefiala
que este nace: “(...) en respuesta a las violencias que se estaban viviendo en un colegio de
hombres, en donde te echaban de la sala si eras maricén (...) fue como en base a esa

marginalidad. Constantemente habia que discutir con profesores o con gente de direccion”>.

Al consultarle a les entrevistades sobre las primeras acciones del colectivo, elles recuerdan una en
especifico que dio a conocer publicamente a la organizacién: el afio 2013 trabajaba en el Liceo
Manuel Barros Borgofio un inspector de patio que tenia evidentes actitudes machistas y violentas
contra estudiantes pertenecientes a la comunidad LGBT. Frente a esto, un grupo de estudiantes se
organizaron y le lanzaron condones rellenos con manjar. Esta accién es reconocida por les

UAraya, “Hacia una Educacién No Sexista”, 2.

3 “ Araya, “Hacia una Educacién No Sexista”, 2.
YPalestro, “Androcentrismo en los textos escolares”.
YPalestro, “Androcentrismo en los textos escolares”, 21.
34 Tobal, entrevista, Santiago: enero de 2019.
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entrevistades como la primera performance que realizaron, y que buscaba rescatar el legado de
Pedro Lemebel en esta érea, al decidir usar este tipo de accion artistica que se caracteriza por
manifestar a través de lo simbdlico una dimensién de la realidad y que busca siempre una
reaccion en el espectador.

La decisién de bautizar la organizacién con el nombre del escritor, cronista y artista plastico
chileno, quién cursé también parte de su ensefianza secundaria en el mismo Liceo Manuel Barros
Borgofio, se relaciona con la importante influencia politica de Lemebel para la conformacién del
colectivo, en tanto -como sefialan les entrevistades- su vision critica les llevé a desmarcarse de
otras agrupaciones de defensa de los derechos de lesbianas, gays y transgéneros como el
Movimiento de Integracién y Liberacion Homosexual (MOVILH), una de las organizaciones mas
reconocidas en la sociedad chilena y que se ha caracterizado por trabajar con sectores de la
derecha: “Después de leer a Lemebel me di cuenta que la lucha LGBTI+*® no es un cuento de
colores como te la pinta el Movilh; es més una deconstruccién de la identidad. Una busqueda de
encontrar tu lugar en el mundo”*. Ello lleva a que el Colectivo se defina explicitamente como
una organizaciéon LGBTI+, feminista y de izquierda.

Cuando el colectivo se configura, toman formas también los objetivos que se planean lograr con
sus acciones, a través de la préctica critica y reflexiva constante: “Nosotros queremos erradicar el
machismo, la homofobia y la transfobia de las salas de clases, ese es como nuestro principal
objetivo™®’. Para lograr dicho objetivo, el repertorio de accién desarrollado por el Colectivo
Lemebel fue variado. En primer lugar, destacan los conversatorios y foros, que se constituyeron
en los mecanismos que le permitieron al colectivo abrir las discusiones sobre feminismo y género
en diferentes espacios educativos, donde normalmente eran invitades. Del mismo modo,
realizaron variadas performances, donde buscaban generar incomodidad para lograr asi la
visibilizacién y concientizacién de los problemas que viven a diario las diversidades sexuales. En
una nota de prensa del diario The Clinic, se describe una de su primeras performances:

La escena parte asi: Evelyn Matthei*® camina despreocupada y presumida frente a la
Municipalidad de Santiago, haciendo repicar sus tacos sobre el cemento de la Plaza de
Armas. Rodeada de un arco de flores rojas como su chaqueta, la ex candidata presidencial
UDI toma del pelo a una estudiante y, sefialando su brevisimo jumper, le confiesa: “ambas
somos esclavas de la depilacién”. Eso hasta que alguien se acerca y le arranca la peluca. “jTu
no eres mujer, nadie aqui lo es! Ser mujer es un proyecto frustrado!.

(...) Ademas de Matthei, el grupo lo componian enfermos portadores de VIH y una caricatura
algo hipster e hipercomercializada de Frida Kahlo, quien declaraba a “todas las
academicistas” que el bicho neoliberal la habia picado a ella primero. Los performers

3 ULGBT es una sigla que se usa para denominar a la comunidad Lesbiana, Gay, Bisexual, y Transexual. También se usan

las siglas LGBTIQ+, que incorpora a la comunidad intersexual, Queer, y todas las identidades que se vean representadas
dentro la disidencia sexual.

36 U Entrevista integrante Colectivo Lemebel, en https://www.theclinic.cl/2016/06/22/el-colectivo-trans-que-revoluciona-
los-liceos-en-toma/

37 UEntrevista integrante Colectivo Lemebel, en https://www.youtube.com/watch?v=KTd72hfo8go

38 “ Hace referencia a Evelyn Matthei, politica chilena militante del partido de derecha Unién Demdcrata Independiente
(UDI). Fue candidata presidencial en el 2013 y actualmente es alcaldesa de la comuna de Providencia (Santiago de Chile).
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vociferaron frente a las oficinas de Carolina Toh4d®, luego de que la alcaldesa prohibiera un
homenaje convocado a un afo de la muerte del mismo Lemebel: “Ahora que te veo en la
tele, con ese vestido tan parlamentario, me doy cuenta que tal vez nunca fuiste de las
nuestras, ni siquiera con el pufio en alto”*.

En este ejemplo de una de las primeras performances que improvisaron les jévenes del colectivo,
podemos evidenciar el uso de la sétira y el humor, no sélo para cuestionar el patriarcado como
sistema, sino que también a la clase politica chilena.

Si bien el colectivo se formé en el Colegio Manuel Barros Borgofio, de a poco se fueron
incorporando estudiantes de otros liceos y colegios del centro de Santiago. Asi mismo se
integraron estudiantes que también militaban en partidos politicos de izquierda, especificamente
en la Juventudes Comunistas, lo cual se constituye como un factor importante en la identificacién
con la izquierda, y una importante influencia en la organizacién interna y direccién del propio
colectivo, ademas de los espacios en donde se desenvolvian o las redes que establecian. Esto
sefiala Tobal, quien dice que en un momento “el colectivo estaba muy paqueado por el partido
Comunista, no como de manera que la jota controlara el Colectivo Lemebel, pero ya que la cola
mas vieja estuviera militando y fuera la que organizaba todas las cuestiones del colectivo, ya
decfa algo”'.

El hecho de reconocerse como un colectivo de izquierda también trajo consigo otras
identificaciones importantes, como con respecto a la clase social, de manera que se reconocian
como un colectivo de clase popular. La influencia de Lemebel en este punto fue crucial, ya que:

Lemebel lo tenfa en su discurso, entonces a nosotras igual nos pegaba la clase, y era como
"ser pobre y maricon es peor" entonces igual, tal vez como personas de colegios
emblemaéticos igual nos sentiamos parte de una clase pero igual estdbamos en un espacio de
elite y no nos ddbamos cuenta en esa época. Entonces tampoco hicimos como un trabajo mas
hacia nuestra clase pero sf lo tenfamos en nuestra conciencia, al menos desde mi percepcién,
era algo que hablabamos igual en las reuniones.*

Es importante sefialar que muchos liceos de educacion secundaria de la comuna de Santiago y de
Providencia, denominados en Chile “liceos emblematicos”, cuentan con una mayoria de
estudiantes pertenecientes a las clases medias y medias-altas, pero retnen estudiantes de todos
los quintiles de ingreso.* Es por esto que no nos debe sorprender que el colectivo haya estado
conformado por una mayoria de estudiantes que sf se sintieran identificades con el “ser pobres”.

3 " Hace referencia a Carolina Toh4, en ese entonces alcaldesa de la Municipalidad de Santiago, y militante del Partido

por la Democracia (PPD).

40 “Jonas Romero, “El colectivo Trans que revoluciona los liceos en toma”, The Clinic, 22 de junio de 2016.

U Tobal, entrevista, Santiago: enero de 2019. “Paqueado” viene del término “paco”, forma popular para referirse a la
policia chilena. Por ello, estar “paqueado” hace referencia a estar controlado. La “jota” es una abreviatura con la que se
conoce popularmente a las Juventudes del Partido Comunista de Chile. “Cola” es una forma popular para referirse a la
poblacién gay. Si bien nace como una palabra despectiva, es apropiado por muchas personas como forma de reconocimiento
de su condicién de gay de clase popular.

42 0 Tobal, entrevista, Santiago: enero de 2019.

= USylvia Eyzaguirre. ; Por qué liceos de excelencia? en Revista Puntos de Referencia (CEP) N°448 (Santiago 2016): 1-
18.
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4. Ciclos organizativos del Colectivo Lemebel (2013 —2017)

Para identificar los objetivos que persigui6 el colectivo a partir de sus practicas autoeducativas, y
de este modo caracterizar las razones que les llevaron a ejercer estas préacticas, es necesario
reconocer tres momentos histéricos importantes del Colectivo Lemebel: 1) El periodo de
conformacion del colectivo por estudiantes del Liceo Manuel Barros Borgofio (2013-2014); 2)
Crecimiento de la organizacion gracias a la integracion de estudiantes de otros establecimientos y
organizacion de instancias autoeducativas con tematica de género (2015-2016); y 3) Creacion de
Secretarias de Género y disolucién del colectivo (2016-2017). Para cada uno de estos periodos
podemos identificar diferentes objetivos a los que apunt6é la organizacién, y por lo tanto,
diferentes préacticas autoeducativas. A continuacion, caracterizaremos cada uno de ellos.

4.1 Conformaciéon del colectivo por estudiantes del Liceo Manuel Barros
Borgoiio (2013-2014)

Como se sefialaba en un apartado anterior, seglin las entrevistas realizadas, en un primer
momento el colectivo se conformé como un grupo de estudiantes del Liceo Manuel Barros
Borgofio de la comuna de Santiago, quienes se asociaron para protestar contra situaciones
puntuales de discriminacion que sufrfan en el colegio debido a actos homofébicos y transfobicos.

Para este periodo podemos reconocer que la principal forma de protesta era a través de
intervenciones y/o performances: “un grupo de colas se juntaron y se organizaron para tirarle
condones con manjar a un inspector que amenazaba con llamarte al apoderado si eras
maricén.”*. También en este primer periodo el colectivo llevé al colegio una obra teatral sobre la
temaética trans y en otra ocasién desplegaron una performance que consistié en asistir al Liceo
con zapatos de tacos®. Fueron estas acciones, sumado a un cambio de direccion que hubo en el
establecimiento en esa época lo que, segin Tobal, permitieron mantener a raya estos
comportamientos homofébicos y transfébicos: “yo nunca vivi esas experiencias en el Borgofo,
pero fue gracias al Colectivo Lemebel. Me acuerdo que el ser cola, o de hecho el ser trans, ya no
es tema en el liceo”.

En este primer momento también es importante destacar la participacién de integrantes del
colectivo que paralelamente militaban en las Juventudes Comunistas. Segtin Tobal, no sélo existia
dicha participacién, sino que estas personas destacaban por ser las mds comprometidas del
colectivo. De igual forma, es importante sefialar que quienes militaron en la faccién juvenil de
este partido, actualmente se desvincularon de éste: “(...) tuvo problemas, justamente porque la
jota tenfa como actitudes machistas y ha estado encubriendo a personas, y homofdébica, por todo
eso la Rebe se alejo de eso”*.

Podemos concluir que el colectivo nace a partir del diagnéstico que hace un grupo de estudiantes
del Liceo Manuel Barros Borgofio sobre una crisis que estaban viviendo. Frente a la violencia

a4 OTobal, entrevista, Santiago: enero de 2019.

“Tobal, entrevista ya citada
“Tobal, entrevista ya citada.
Valentina, entrevista, Santiago: diciembre 2018. Los nombres de terceras personas fueron cambiados.
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institucional recibida en la escuela, deciden organizarse e intervenir el espacio con performances
como un modo de resistencia y visibilizacién de las identidades de género que no eran aceptadas
por el colegio.

4.2 Crecimiento de la organizacién: integracion de estudiantes de otros
colegios, y organizacion de instancias autoeducativas con tematica de género
(2015-2016)

A partir del aflo 2015 el colectivo se abre y comienzan a militar estudiantes de otros colegios y
liceos de Santiago. Esto, en un comienzo, es a partir de los contactos y redes que una de las
integrantes conocia de su militancia en las Juventudes Comunistas: “Bueno, es que la Rebe, como
trabajaba en la jota, gracias a eso como que conocia gente de otros liceos. Entonces, de repente
comenzamos a hacer actividades en distintos colegios”*. Si bien los contactos iniciales eran con
compaiieres de militancia, posteriormente la red se ampli6é a estudiantes que no se encontraban
militando o participando de organizaciones:

Entonces, un dia pusieron un tallarin en el Carmela, para el natalicio de Gabriela Mistral, que
decfa "no quiero que a mi nifia la hagan princesa", y abajo salia Colectivo Lemebel, y yo
como “jah! ;qué es eso?” entonces ahi caché que una compafiera estaba en ese colectivo y le
pregunté qué era, (...) y me dice “ah si, es un colectivo donde participa un amigo mio del
Barros Borgono”. Y me acuerdo que ella misma me dijo que era como medio comunista,
pero que si queria entrar me iba a agregar al grupo de whatsapp®.

Las razones por las que Valentina decide integrarse a este colectivo responden a una necesidad
por militar en alguna organizacién feminista para jovenes, algo que segln ella, escaseaban en la
época: “(...) como en el Carmela en esa época todavia no empezaba mucho el tema de la
educacion no sexista, ni nada de eso, como las tomas y las protestas que habian eran relacionadas
con educacion gratuita y cosas asi, y las organizaciones que habian eran como organizaciones de
izquierda, pero ninguna realmente me decian nada sobre el feminismo”*°. Se puede inferir que en
este periodo las discusiones en torno al feminismo no estaban tan presentes entre las estudiantes
de colegio, sin embargo, las redes sociales®, permitieron que estas ideas llegaran a algunas
jovenes y el Colectivo Lemebel ofrecia esa posibilidad organizativa para quienes habfan
despertado su interés en esta tematica.

A raiz de lo anterior, en este periodo el colectivo toma distancia de las organizaciones juveniles
de izquierda tradicionales. Como sefalaba Ivan Figueroa: “Nos dicen que erradicar el patriarcado
no es una prioridad, pero no son capaces de ver la relacién patriarcado-capitalismo del dia a dia.
Intentan erradicar una educacion de mercado sin meterse con el machismo que la domina”?. En
este mismo periodo quienes militaban en las juventudes comunistas se desvincularon del partido.

48
49

“Tobal, entrevista ya citada.

“Valentina, entrevista ya citada. “Tallarin” es una forma popular de referirse a lienzos alargados de papel que se
utilizan para hacer propaganda politica. “Carmela” refiere al Liceo Carmela Carvajal de Prat, “liceo emblemético” de mujeres
ubicado en la comuna de Providencia.

50 OValentina, entrevista ya citada.

Valentina, entrevista ya citada.

52 0 Romero, “El colectivo Trans que revoluciona los liceos en toma”.
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El 2015 el colectivo pasé a ser conformado por alrededor de quince estudiantes de diferentes
liceos y colegios, siendo la mayorfa, “liceos emblematicos” o del centro de Santiago™,
establecimientos que no suelen ser mixtos -es decir, s6lo para hombres o mujeres-. Durante este
ano y el 2016, y debido a los contactos de Rebe, el colectivo pasé a colaborar con la Corporacién
Humanas®™ en la campanfa educativa por la Ley por el aborto en tres causales que fue aprobada en
septiembre del 2017%°. En esta época comienzan a asistir a colegios y a organizar foros y
conversatorios sobre éste tema y sobre educacién no-sexista, en los cuales hablaban desde su
experiencia escolar. El aflo 2016 a rafz de las movilizaciones estudiantiles secundarias, el
colectivo tuvo mayor facilidad para entrar a los diferentes colegios y liceos en toma, y proponer
conversatorios sobre la educacién no sexista, y también para presentar sus primeras
performances.

En enero del 2016, fecha en que se cumplia un afo de la muerte de Pedro Lemebel, el colectivo
present6 su primera performance al frente de la municipalidad de Santiago en protesta por no
otorgar permiso municipal para realizar un homenaje. En adelante, el colectivo va a crear e
interpretar diferentes intervenciones teatrales que tendra como efecto positivo la llegada de varias
invitaciones de centros de estudiantes tanto universitarios como secundarios para que llevasen
estas intervenciones a sus espacios organizativos®. Las performances comenzaron a llamar la
atenciéon al punto de que empezaron a contactarles constantemente para entrevistas de
periodistas y tesistas universitarios®’.

Es en estas entrevistas que podemos distinguir el objetivo del colectivo en este periodo y su
discurso politico:

Nosotros queremos erradicar el machismo, la homofobia y la transfobia de las salas de clases,
ese es como nuestro principal objetivo. Porque en verdad las escuelas son un ambiente como
siper sexista como institucionalmente, entonces nosotras desde nuestra posicion de
estudiantes tratamos de revertirlo no sélo desde un espacio institucional, sino como con
nuestros compaferos que también tienen un comportamiento siper sexista y machista, o sea
dentro de todo en Chile hay muchos liceos que son de hombres y mujeres, especialmente los
embleméticos que son los principales liceos donde va gente del colectivo, y claro son
espacios de machismo stper duros®,

Es bajo este objetivo, de transformar las escuelas en su totalidad, que se comprende las précticas
autoeducativas de generar conversatorios y foros en contextos de toma, ya que de esta forma
introducian estas tematicas y abrian el debate hacia el resto de les estudiantes secundaries. Del
mismo modo, las performances generalmente terminaban en un conversatorio en el cual discutfan
en torno a los temas expuestos. En mayo del 2016 el colectivo organizé en conjunto con la
Corporacién Parque por la Paz Villa Grimaldi el “Ter Festival Contracultural por la Educaciéon No

0 Valentina, entrevista ya citada.
Centro Regional de Derechos Humanos y Justicia de Género, Corporaciéon Humanas.

5 Valentina, entrevista ya citada.

56 “Romero, “El colectivo Trans que revoluciona los liceos en toma”.

57 OValentina, entrevista ya citada.

58 TELESUR,  “Chile:  colectivo  Lemebel lucha  por una  educacién libre  de  sexismo.”:

https://videos.telesurtv.net/video/573551/chile-colectivo-lemebel-lucha-por-una-educacion-libre-de-sexismo/ (consultado el 28
de julio del 2016)
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Sexista” que tendrfa su segunda version el 2017 en el Liceo Manuel Barros Borgofio. Ademas,
participaron en diversos eventos organizados por otras organizaciones.

Para los objetivos de esta investigacion, cobra también relevancia los modos de organizacién
interna que se fueron dando en el colectivo. En un principio, cuando se fueron integrando
estudiantes de diferentes colegios, el colectivo trabajaba en funcién de las propuestas de accién
de Rebe, quien venia con una experiencia organizativa previa como militante de las Juventudes
Comunistas: “(...) con la Rebe era igual un poco mas autoritario. La Rebe decia las cosas que
habia que hacer, ella como que tenia la batuta en ese sentido, como que era un poco mas vertical.
O sea, igual éramos amigas, siempre fue una instancia de amigas pero habfa una persona que
mandaba”*. Sin embargo ya en el 2016, y a causa de que esta integrante no sabia si iba a poder
continuar militando en el colectivo, se propuso una nueva forma organizativa: los circulos de
gestoras®, que consistian en comisiones de trabajos donde habia une encargade de las gestiones
de la comision. También, y a causa de la gran cantidad de personas que querian unirse al
colectivo, comenzaron a integrar ciertas decisiones protocolares de conducta. Por ejemplo, si
alguien faltaba a tres reuniones seguidas se les desvinculaba del colectivo; o la prohibicion para
cualquier integrante de participar en mas de dos comisiones de trabajo. Podemos caracterizar este
periodo como un momento de mayor democratizacién de la organizacién internamente, sin
embargo, tampoco optaron por formas asambleisticas de toma de decisiones y seguia existiendo
cierta jerarquizacion de militantes.

En resumen, esta etapa esta marcada por el crecimiento y apertura del colectivo hacia estudiantes
de diferentes colegios, su objetivo era erradicar la violencia de género del sistema educativo en
general, y no de un colegio en especifico. Integran los foros y conversatorios a su repertorio de
acciones, y prefiguran en los colegios y universidades en toma, la educacién por la que luchan.
Las dindmicas de organizacién interna también cambian, y se vuelven més democréticas.

4.3 Creacion de secretarias de género y disolucion del colectivo (2017).

Durante los paros de estudiantes secundaries de 2016, se comenzaron a formar en distintos
establecimientos educacionales las secretarfas de género, espacios nuevos levantados por les
mismes estudiantes donde se buscaba posicionar estas teméticas de forma permanente al interior
de los establecimientos y que fueron una manifestacién de la importancia que adquiere la
demanda por una educacién no sexista al interior del movimiento estudiantil. Esta nueva
institucionalidad concentré la participacién de les integrantes del colectivo, quienes destinaron
todos sus esfuerzos a ello. Valentina se refiere a este proceso: “Pero desde el 2016, en la toma,
todos los liceos en toma y con las universidades también, sacaron su secretaria de género y
sexualidad. Se formaron muchisimas, y nosotras mismas dijimos "obvio que vamos a ser parte de
la secretaria de género y sexualidades de nuestros respectivos colegios, entonces nos empezamos
a juntar en esos espacios también, entonces éramos como una mezcla entre nifios del colectivo
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0 Tobal, entrevista ya citada.
Valentina, entrevista ya citada.
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Lemebel y otros nifios”®'. Sin embargo, esta concentraciéon de sus fuerzas en sacar adelante las

secretarfas de género, provoc6 para el 2017 un debilitamiento del colectivo.

Otro factor de este fenémeno, percibido por les entrevistades es que el 2016 se hicieron muy
conocidas las performances del colectivo, por lo que les empezaron a llamar de parte de muchas
agrupaciones, siendo invitades a eventos masivos como el “Ruidosa Fest”®?. Esto provocé que la
organizacién se centrara mas en las acciones performaticas, en las cuales participaban algunas
personas mas que otras. Con la explosién mediadtica que recibié el colectivo, al ser una
organizacién de estudiantes escolares que se movilizaba en pos de una educacién no sexista -
propuesta relativamente nueva en esos afios-, la demanda por parte de la prensa y de diversas
investigaciones aumentd, lo cual poco a poco fue desgastando al grupo:

Bueno, es que era un poco desgastante, onda imaginate que la gente nos llamaba todo el
tiempo para hacer performance, y uno no siempre puede llegar a todos los lugares. Eso era un
poco, pero nos presentamos en todas partes, hasta en la Universidad Catélica, en San
Joaquin. (...) Y también un poco con las entrevistas que nos hacfan, porque en ese entonces si
nos hacian muchas entrevistas como para trabajos de la U y esas cosas, entonces al final era
como jya, suficiente!®.

Segln los testimonios el hecho de enfocarse mas en lo artistico fue la razén por la cual el
colectivo tuvo un decaimiento importante, ya que sentian que el sentido politico y social del
movimiento se estaba perdiendo. Como consecuencia, participantes del colectivo se fueron poco
a poco desmarcando de este y comenzaron a adentrarse en otros espacios que si respondian a
este horizonte: “O sea, imaginate, nos presentamos hasta en el festival de la Francisca
Valenzuela, en Ruidosa Fest. Entonces ya nos solicitaban mucho e igual esté bien, cachai, pero
tenfamos igual otras cosas que hacer”®.

Si bien el colectivo fue perdiendo fuerza, es importante identificarlo como base importante en la
conformacién y consolidacion de las respectivas secretarfas de género, donde les integrantes del
colectivo participaban, como en el caso de Tobal y Valentina: “Siento que las que estdbamos en
estos colegios fundamos en cierto modo las secretarias de género. De hecho, yo me acuerdo del
momento preciso, justo después del conversatorio de Objetos Perdidos®, que una amiga del
Carmela me dice (en medio de la toma) "oye vamos a hacer la secretaria de género, tienes que
formar parte"®. Para Valentina, es este el espacio que comienza a hacerle més sentido, ya que
significa trabajar en su propio colegio y con sus compaferas, o que conlleva a un sentido de
responsabilidad y pertenencia mayor, en especial una vez que se depusieron los paros y las tomas
de los establecimientos y volvieron los colegios a clases®’.
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[0 Valentina, entrevista ya citada.

U Ruidosa Fest es un festival de musica dirigido y fundado por Francisca Valenzuela (artista nacional), que tiene como
eje principal, contar con una mayoria de artistas mujeres en su parrilla musical. También incorpora otro tipo de presentaciones
artisticas, méas alla de lo musical (stand up comedy, performances, etc.)

63 OValentina, entrevista ya citada.

4 OValentina, entrevista ya citada.

U Objetos perdidos es el nombre de una de las performances que realizaban como colectivo.

0 Valentina, entrevista ya citada.

0 Valentina, entrevista ya citada.
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De esta manera, se puede reconocer que se produjo dentro del Colectivo Lemebel un recambio de
participantes, de forma que les mayores comenzaron a centrar sus esfuerzos en las secretarias de
género, dejando el espacio del colectivo a integrantes més jovenes. Valentina se refiere a esto:
“De ahi el trabajo que haciamos nosotros los estdbamos como pasando. Onda ";Entendieron lo
que hablamos? ya, ahora haganlo ustedes”®.

La salida de aquelles participantes con mas experiencia también fue un factor en el debilitamiento
y término del colectivo, ya que quienes “llevaban la batuta” abandonaron su rol de liderazgo, que
nadie asumio para redirigir a la organizacion:

Muchos salieron del colegio y salieron del colectivo igual. También entraba gente nueva al
colectivo, pero entraban con la idea de que el colectivo era mas artistico, por lo que la gente
se unia ahora por razones diferentes a las razones por las que nos unimos nosotras en un
principio”®.

A la hora del balance, la participacién dentro del colectivo tuvo importantes consecuencias en sus
integrantes, siendo para les entrevistades una experiencia fundamental de vida. Por ejemplo, para
Valentina;

(...) fue una de las experiencias mas importantes que he tenido y aprendi muchisimo, tanto
de mi misma como también cémo comunicarme, cémo entender la politica y cémo entender
el feminismo. Ademas, hice amigos muy importantes en mi vida, mis mejores amigos salieron
de ahi. Entonces, para mi, en ese sentido, muchas cosas positivas, muchas. Y también el
atreverse a actuar, a hacer la perfo, atreverse a hablar de muchas cosas, por eso fue muy
importante para mi como para mis compaferas’’.

Los objetivos iniciales por los que nacié el Colectivo Lemebel -visibilizar, y resistir a la violencia
de género en la escuela- fueron recibidos por les estudiantes de los diferentes colegios
movilizados el 2016, y traspasados a las agendas de trabajo de las recientemente creadas
Secretarias de Género y Sexualidad. Ahora que habia secretarias en cada colegio, perdia el
sentido basico de mantener el colectivo, por lo que sus integrantes fueron de a poco participando
en transformar sus espacios escolares a través de estas organizaciones. El ocaso del Colectivo
Lemebel no debe leerse como un fracaso, sino como un logro de sus objetivos primeros: ya no
eran la Unica agrupacién feminista de estudiantes secundaries, sino que se multiplicaron estas
organizaciones, contribuyendo al crecimiento del movimiento feminista al interior del
movimiento estudiantil.
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5. Dimension prefigurativa de las practicas autoeducativas del
Colectivo Lemebel

En el apartado anterior nos dedicamos a caracterizar los tres periodos histéricos del Colectivo
Lemebel, y los objetivos que perseguian para cada uno. A continuaciéon nos dispondremos a
describir como se manifiesta en la historia del colectivo, una pedagogia prefigurativa como la
trabaja Ouvifia”' en la cual les sujetes no solo exigen una educacion diferente, sino que la llevan a
cabo y la viven de manera cotidiana. En este sentido queremos distinguir dos situaciones: las
actividades realizadas en colegios y universidades movilizadas; y las dindmicas internas de la
organizacion.

5.1 Prefigurando una nueva escuela en las tomas.

Los foros y conversatorios que se constituyeron en uno de los principales repertorios de accién
del colectivo, no sélo fueron instancias de critica al caracter sexista de la educacién chilena, sino
que a través del didlogo, lograron poner en escena esa nueva educacién que se buscaba -una
educacién no sexista-. En esas breves instancias, hicieron el ejercicio de transformar las dindmicas
de produccién del conocimiento, ya que funcionaban bajo un orden horizontal en el cual les
integrantes del colectivo solo cumplian con la funcién de facilitadores.

Recogiendo lo planteado por Palumbo, se expresaban en estas acciones las caracteristicas propias
de una pedagogia prefigurativa, en tanto implicaban no sélo posicionarse en contra de una
educacién hegemonica -en este caso sexista, machista y de mercado; sino que expresaban nuevas
dindmicas y practicas de la educacion futura que se pretende construir. En ese sentido, las tomas
de los colegios se volvieron espacios en los cuales se pudo prefigurar una nueva educacion, sin
violencia de género, sin profesores, y bajo el control de les mismes estudiantes. En este contexto,
los conversatorios y las performances que el colectivo empezd a llevar a estas tomas -en un
periodo en que las discusiones sobre una educacién no sexista, ain no tomaban fuerza-,
facilitaron el desarrollo de esta pedagogia prefigurativa al interior del movimiento estudiantil
secundario y contribuyeron a crear las condiciones para el surgimiento de diversas secretarias de
género que consolidaron estas tematicas al interior de escuelas, liceos y universidades del pafs.

El colectivo tuvo la capacidad de autogestionar instancias de autoeducacién, incluso algunas que
involucraban un proceso de gestién complejo como lo fueron las dos versiones del Festival
Contracultural Por una Educacion No Sexista. Usaron los espacios de sus escuelas para imaginar y
llevar a la préctica la educacién que les fue negada, pero que pudieron levantar gracias a la
autogestién y a las redes que formaron con otras organizaciones.

" ? Ouvifia, “Educacién en movimiento y praxis prefigurativa”.
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5.2 Las dindmicas internas del colectivo: avances y contradicciones.

Nos queremos referir a las dindmicas al interior de la organizacién ya que como sefialabamos en
la introduccién del articulo, la dimensién autoeducativa de un movimiento social debe encarnar
dentro del mismo movimiento el modelo de sociedad al cual se busca llegar’, y por lo tanto, las
dindmicas y relaciones organizativas también deberian ser un espacio de deconstruccién de las
l6gicas tradicionales. Sin embargo, a partir del anélisis de fuentes, creemos que en este caso, si
bien avanzaron hacia relaciones mds democraticas, igualmente existian dinamicas relacionales
que propiciaban las propuestas de algunas integrantes por sobre otras.

Esto queda bien reflejado en el documento interno “Proyecto de comitiva de coordinacién
general””, en el que se definen algunas reformas al modo de organizacion interna en la que se
incluyen, entre otras, la creacién de una comitiva de coordinacién general y una asamblea
colectiva. Dentro de las funciones de la comitiva esta recibir proyectos de cualquier integrante y
decidir si pasaran a discusién en la asamblea o no. Si bien, hay un avance de pasar de un Unico
coordinador general a una comitiva mas grande, sigue existiendo una jerarquia propia de las
militancias tradicionales.

En este sentido, creemos que la prefiguracion de la nueva educacién que querian construir se
queda a medio camino en las logicas internas de la organizacion, pero que sin duda se manifiesta
en un grado mayor en la gestién de proyectos con otras organizaciones.

6. Conclusiones

Las movilizaciones estudiantiles feministas de este dltimo afio 2018, no pueden ser entendidas sin
estudiar los afos anteriores a este estallido. Es decir, sin analizar los hitos en los que se
comienzan a discutir estos temas al interior de un movimiento estudiantil que desde el 2006 venia
organizandose de forma creciente. En este contexto podemos situar al Colectivo Lemebel de
estudiantes secundaries en un periodo inicial de introduccién de nuevas lineas de discusion
(género) en el movimiento estudiantil. Por lo que estudiarlo y comprender la dimensién
prefigurativa de sus précticas, contribuye a incorporar més antecedentes a las movilizaciones por
una educacién no sexista del dltimo afio.

Para esto quisimos centrarnos en las practicas autoeducativas del colectivo, reconociendo asi no
s6lo las demandas hacia una educacién no sexista, sino que la anticipaciéon de una educacién
feminista dentro de sus propias précticas. Nuestro objetivo, entonces, fue comprender como se
manifiesta la pedagogia prefigurativa en las précticas autoeducativas del Colectivo Lemebel,
identificando a su vez su propuesta politico-pedagégica. Como tesis planteamos que les
integrantes del colectivo, a través de las practicas autoeducativas promovidas en los colegios

72 U Daniel Fauré, “El 2011 estudiantil chileno como desafio analitico para las ciencias sociales: hacia la construccion de

una nueva matriz para leer los movimientos (2001-2011 y mas alld)”, en Revista Ultima Década, vol. 26, N° 48 (Santiago
2018): 35-71.
73 U Colectivo Lemebel, Proyecto de comitiva de coordinacién general. Documento interno, sin fecha.
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movilizados (foros, conversatorios y performances), construyeron un espacio y una educacion
feminista libre de violencias de género, saliendo de las dindmicas y relaciones tradicionales de la
escuela.

A la luz de los resultados evidenciamos que el Colectivo Lemebel, mas alla de construir un
espacio y una nueva educacion feminista al interior de la organizacién o de los colegios de sus
integrantes, funcionaron como facilitadores para desarrollar nuevas reflexiones al interior de
diversos colegios, liceos y universidades movilizadas de Santiago. Si bien al interior de la
organizacién no se produjeron relaciones muy diferentes a las de la escuela -ya sea que habia un
s6lo lider, o que era una comitiva- fue gracias a sus conversatorios y performances, que
entablaron discusiones en torno a una educacién feminista al interior del movimiento estudiantil
secundario.

En base a las fuentes analizadas, se vislumbran como tematicas pendientes a trabajar en futuras
investigaciones, la influencia de las dindmicas organizativas de las JJ.CC y de las aquellas
propiamente escolares en las relaciones que se establecieron al interior del colectivo. (por
ejemplo, en el sistema de circulo de gestoras o en determinadas reglas como la cantidad de veces
que se podia faltar a reuniones). Serfa interesante investigar cuéles son los puntos de referencia
que se establecen en las organizaciones estudiantiles y qué influencia tienen los partidos de la
izquierda tradicional en ellas.

Al mismo tiempo, las discusiones en torno al género que se dieron al interior del colectivo
resultaron ser muy importantes en el plano personal para quienes militaron alli. No es casualidad
entonces que quienes participaron dentro del colectivo, que pudieron participar de reflexiones y
discusiones en torno al feminismo, fueran las mismas personas que se integraron a las secretarfas
de género de los colegios a partir del 2016, que el 2017 estarfan a la cabeza de las movilizaciones
en contra del acoso sexual en los espacios escolares y universitarios. Retomando la idea, el
colectivo puede ser considerado como un catalizador que permitié el desarrollo de diversas
experiencias pedagogicas prefigurativas en torno a una educacioén libre de violencia de género en
los colegios movilizados.

En este sentido se reconoce que la escuela es un espacio complejo que, si bien es dirigido por el
Estado y las clases dirigenciales en relacién a sus intereses, estds pueden ser -y son- disputadas
constantemente por proyectos alternativos contrahegemdnicos. De esta forma comprendemos,
que en los espacios educativos se reproducen relaciones y valores tradicionales, como también se
produce una resistencia a estos, debido a que los espacios educativos “no dejan de ser espacios
en que se disputa poder”’®.

La capacidad autogestora trabajada por el colectivo -y que después se desarrollaron en las
secretarias de género- resuena con el modelo educativo que apuntaba la ACES a fines del 2011,
en el cual se buscaba avanzar hacia el control comunitario de los procesos educativos. Creemos
que fue esa herencia cultural la que permitié a esta nueva generacién de secundaries tomar el
control de sus propios espacios y de su propia educaciéon. Hoy ya no nos cuesta tanto imaginar

4 U Priscila Gonzalez, “Efectos de la educacion sexista en la vida de las mujeres”, en Red Chilena contra la Violencia

hacia las Mujeres, Educacion No Sexista. Hacia una real transformacion (Santiago: Andros Impresiones, 2006), 69-81.
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una educacién no sexista, y eso es gracias a los esfuerzos que han hecho diferentes
organizaciones en los ultimos afos por poner en practica un proyecto politico-pedagégico que
erradique la violencia de género desde su raiz.
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